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1 Die Fachgruppe Geschichte am Gymnasium Hohenlimburg

Gemall dem Leitbild unserer Schule — Starke Schule, starke Schiler — will auch das Fach Geschichte
seinen Beitrag dazu leisten, die Schiilerinnen und Schiiler auf ihrem Weg zum Erwachsensein zu
eigenstandigen, selbstbestimmten Personlichkeiten zu erziehen. Als geisteswissenschaftliches Fach
bietet die Beschaftigung mit der Geschichte zahlreiche Mdglichkeiten beispielsweise Identitatsfragen
durch Perspektivwechsel zu thematisieren und so das Reflexionsvermogen der Kinder zu scharfen. (s.
Aufgaben und Ziele des Fachs Geschichte)

Das Gymnasium Hohenlimburg ist ein Stadtteilgymnasium der Stadt Hagen. Die Schiilerschaft ist vom
sozialen und ethnischen Hintergrund sehr heterogen. In der Sekundarstufe | ist das Gymnasium zwei-
bis dreizligig und wird als Halbtagsgymnasium gefiihrt. Der Unterricht findet im 45-Minuten Takt statt,
wobei ein Doppelstundenkonzept in der ersten und zweiten und dritten und vierten Stunde verfolgt
wird. Geschichte wird in der Sekundarstufe | in den Jahrgangsstufen 6, 8, 9 und 10 jeweils zweistlindig
unterrichtet. Seit dem Schuljahr 2013/14 wird am Gymnasium Hohenlimburg in einzelnen Klassen je
Jahrgangsstufe das Prinzip des gemeinsamen Lernens (Inklusion) umgesetzt. Die Erfahrungen in diesem
Bereich finden auch in den geisteswissenschaftlichen Fachern Berlicksichtigung.

In der Sekundarstufe | wird Sachkompetenz anhand exemplarischer Unterrichtsgegenstiande von der
Steinzeit bis in die Zeitgeschichte vermittelt. Dabei stehen nicht nur Inhalte im Vordergrund, sondern
ebenso der Erwerb von Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen. Diese werden durch die
systematische Erstellung und Prasentation von Referaten und im Umgang mit digitalen Medien
eingelibt und an auBerschulischen Lernorten vertieft. (siehe Entscheidungen zum Unterricht).

2 Entscheidungen zum Unterricht

Im Rahmen der gesellschaftswissenschaftlichen Facher leistet das Fach Geschichte einen Beitrag zur
Entwicklung von Kompetenzen, die das Verstehen der Wirklichkeit und die Mitwirkung im
gesellschaftlich verfassten Gemeinwesen ermaoglichen sollen. Zentral ist hierbei die Bedingtheit der
Lebenswelt von Schilerinnen und Schilern durch ihre Vorgeschichte in einer Vielzahl von
Perspektiven. In der Auseinandersetzung mit den Inhalten und Themen des Faches Geschichte wird
den Schilerinnen und Schilern die historische Gebundenheit des gegenwartigen Standortes
erkennbar (Geschichtsbewusstsein). So kann das Fach Geschichte einen Beitrag zur Orientierung und
der Fahigkeit zur Lebensbewaltigung leisten. (vgl. KLP, S. 8)

Die Beschaftigung mit der Vergangenheit im Fach Geschichte hat zum Ziel, die Anbahnung und
Entwicklung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins zu fordern. Der Begriff Geschichtsbewusstsein
beschreibt die Fahigkeit des Menschen, die drei Zeitebenen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
miteinander in Verbindung zu setzen, um historisches Denken und die Fahigkeit zu differenzierten
historisch-politischen Urteilen zu erlernen. Ist den Lernenden die Standortgebundenheit ihres Urteils
bewusst kann von einem reflektierten Geschichtsbewusstsein gesprochen werden. (KLP, S.8)

Die Entwicklung des reflektierten Geschichtsbewusstseins flihrt hierbei zur Entwicklung von
Erkenntnissen und Fahigkeiten des Erkenntnisgewinns in vielen Dimensionen:



e Die Erkenntnis, dass die Gegenwart in Bereichen wie Politik, Gesellschaft, Wirtschaft, Kultur
oder Umwelt sich in Abhéangigkeit ihrer historischen Wurzeln befindet und hierbei einem
steten Wandel unterliegt.

e Die Schaffung einer Grundlage zur Teilhabe an Geschichts- und Erinnerungskultur, indem eine
reflektierte Auseinandersetzung mit Gewesenem zu einem Erkenntnisgewinn und
Handlungsperspektiven fir die Gegenwart fihren kann.

o Die Fahigkeit zur Entwicklung historischer Fahigkeiten, die eine (Re)-Konstruktion von
Vergangenem und die Dekonstruktion von bestehenden Geschichtsbildern ermdoglichen.
Interessen ist,

e Die Fahigkeit zur Einsichtnahme in geschichtliche Prozesse in ihrer Komplexitat und zur Analyse
von Handlungsoptionen und -alternativen, um auf diese Weise die multidimensionalen Folgen
von vergangenem Handeln fiir Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt bewusst zu
machen und zu reflektieren. (KLP, S.8ff.)

Das Fach Geschichte leistet einen Beitrag zum allgemeinen Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule,
indem es die Entwicklung aller Schiilerinnen und Schiiler zu einer miindigen und verantwortlichen
Personlichkeit unterstitzt. Hierzu zdhlen etwa Menschenrechtsbildung, Werteerziehung, politische
Bildung und Demokratieerziehung, Bildung fiir die digitale Welt und Medienbildung, Bildung fir
nachhaltige Entwicklung, geschlechtersensible Bildung, kulturelle und interkulturelle Bildung. (KLP,
S.10)

2.1 Unterrichtsvorhaben und zugehérige Kompetenzen

Die Fachschaft Geschichte des Gymnasiums Hohenlimburg trifft auf der Grundlage des Kernlehrplans
Entscheidungen zur Festlegung von Unterrichtsvorhaben, die im Rahmen der jeweiligen
Jahrgangsstufen unterrichtet werden sollen. Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im
schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen
abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft Schilerinnen und Schilern
Lerngelegenheiten zu ermoglichen, sodass alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans von ihnen
erfillt werden kénnen.

Kompetenzorientierung

Ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein entwickelt sich in dem Male, wie Schiilerinnen und Schiler
historische Kompetenz erwerben, also jene fachspezifischen Fahigkeiten, die erforderlich sind, um
Phianomene als historisch bedeutsam zu erfassen, diese Phdanomene (moglichst) selbststandig zu
untersuchen, Zusammenhange und Zeitverldufe zu deuten, gewonnene Erkenntnisse darzustellen,
Folgerungen fiir Gegenwart und Zukunft zu ziehen und am 6ffentlichen Diskurs teilzunehmen (KLP, S.
18).

Fir die historische Kompetenz sind folgende untereinander vernetzte Teilkompetenzen bedeutsam:

o Sachkompetenz — beinhaltet zusammen mit der Verfligung Uber fachliche Begriffe und
Kategorien ein basales Wissen Uber Zeitvorstellungen und Datierungssysteme, (ber
historische Ereignisse, Personen, ideengeschichtliche Vorstellungen, Prozesse und Strukturen
sowie vom Leben der Menschen in unterschiedlichen Gesellschaften und zu unterschiedlichen
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Zeiten. Darlber hinaus beschreibt diese Kompetenz die Fahigkeit, Geschichte zu
,konstruieren” sowie auch die Narrationen anderer und die Angebote der Geschichtskultur zu
analysieren (,,dekonstruieren®).

Methodenkompetenz — beschreibt die Fahigkeit, Informationen selbststandig zu beschaffen,
historische Verldufe und Strukturen zu analysieren, zu (re-)konstruieren und darzustellen.
Schwerpunkte der Methodenkompetenz sind die Interpretation von Quellen verschiedener
Gattungen sowie die Analyse von und die kritische Auseinandersetzung mit verschiedenen
Formen historischer Darstellung.

Urteilskompetenz — beschreibt die Fahigkeit, historische Phdanomene kontextgebunden (Zeit,
Gesellschaft) zu verstehen und sich mit verschiedenen Sichtweisen auseinanderzusetzen.
Durch Argumente konnen eigene Urteile begriindet werden. Sachurteile gelten der Auswahl,
Verknlpfung und Deutung historischer Ereignisse und Zusammenhange; Gltekriterien sind
sachliche Angemessenheit, innere Stimmigkeit und ausreichende Triftigkeit von Argumenten.
Bei Werturteilen werden dariiber hinaus normative Kategorien auf historische Sachverhalte
angewendet und eigene WertmaRstadbe reflektiert.

Handlungskompetenz — beschreibt die Fahigkeit, sich kritisch mit Deutungen
auseinanderzusetzen und auch selber an solchen Deutungsprozessen kompetent
teilzunehmen. Die erworbenen Wissensbestinde, methodischen Fertigkeiten und
Urteilskompetenzen sollen fiir eine lebensweltliche Anwendung und historische Orientierung
genutzt werden. Somit entsteht die Fahigkeit zur reflektierten Teilhabe an der Geschichts-
und Erinnerungskultur.



2.2

Ubersichtsraster der Unterrichtsvorhaben

Jahrgangstufe 6

Zeit

Unterrichtsvorhaben
und

Zentrale Inhalte

Fachbegriffe

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
(konkretisierte inhaltliche Kompetenzerwartungen gemaR Kernlehrplan sind kursiv

Inhaltsfeldbezug dargestellt)
1. Friihe Kulturen
und erste Sachkompetenz:

Hochkulturen
e Steinzeitliche
Lebensformen

e Handelin der
Bronzezeit

e Hochkulturen
am Beispiel
Agyptens

e Wasist
Geschichte?

e Lebensweisenin
Alt- und
Jungsteinzeit

e Handel und Kultur
in der Bronzezeit

e Leben in frihen
Hochkulturen — das
Beispiel Agypten

Zeitrechnung,
Epochen,
Quellen

Altsteinzeit/
Jungsteinzeit,
Neolithische
Revolution

Handel,
Bronzezeit,
Eisenzeit

Hochkultur,
Hierarchie,
Hieroglyphen,
Polytheismus,
Handel/
Wirtschaft

Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften
und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume (SK 4),

e informieren fallweise (iber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),

e benennen einzelne Zusammenhange zwischen 6konomischen und
gesellschaftlichen Prozessen (SK 8).

e unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit.

e beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und Kategorien historischen
Arbeitens.

e erldutern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die Entstehung von Kulturen
in der Bronzezeit.

e erldutern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss naturgegebener
Voraussetzungen auf ihre Entstehung.

Methodenkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiler

e ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen
Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen
(MK 2),

e wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MK 5).




(vgl. KLP, S. 16, 22.)

Urteilskompetenz:

e unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach- und
Werturteil (UK 1),

e beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von
Menschen unter Berlicksichtigung ihrer Handlungsspielrdaume (UK 3).

e beurteilen die Bedeutung der Neolithischen Revolution fiir die Entwicklung des

e Menschen und die Veréinderung seiner Lebensweise auch fiir die Umwelt,

e erértern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informationen und
Technologien fiir die Menschen.

Handlungskompetenz:

e erkldaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen
Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen (HK 2).

Hinweis:

Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens erfolgt eine Exkursion, z.B. zum Steinzeitmuseum
im Wasserschloss Werdringen in Hagen-Vorhalle oder zum Neandertalmuseum in
Mettmann.

2. Antike

Lebenswelten:

Griechische Poleis

und Imperium

Romanum

e Lebenswelten
und Formen
politischer
Beteiligung in
griechischen
Poleis

e Herrschaft,
Gesellschaft und
Alltag im

Die Griechen — ein
Volk ohne
gemeinsamen
Staat

Politische
Beteiligung in
griechischen
Poleis

Antike
Poleis
Kolonisation

Sklaven, Biirger
und Fremde
Monarchie
Aristokratie
Demokratie

Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiler

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran
nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK 1),

e identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

e beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhange unter
Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe
(SK 7).

e vergleichen in Ansditzen die Gesellschaftsmodelle Sparta und Athen,

e erkldren Riickwirkungen der rémischen Expansion auf die inneren politischen und
sozialen Verhdiltnisse der res publica,




Imperium
Romanum

(vgl. KLP, S. 16, 23.)

Herrschaft,
Gesellschaft und
Alltag im
Imperium
Romanum

Vergleich
zeitgendssischer
Bauwerke
(Chang’an - Rom,
GrolSe Mauer —
Limes)

Standekdampfe
Republik
Kaiserzeit

Zeitgendossische
Bauwerke
Technik

stellen aus zeitgendssischem Blickwinkel grof3stéidtisches Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten von Menschen unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen im
antiken Rom dar,

vergleichen zeitgenéssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage liber den
kulturellen, gesellschaftlichen und technischen Entwicklungsstand in globaler
Perspektive (Chang’an — Rom, Grofse Mauer — Limes).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MK 3),

wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher
Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK 4).

Urteilskompetenz:

beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Bericksichtigung von
Multiperspektivitat und grundlegender Kategorien, (UK 2),

erkennen die (mdgliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer
historischen Fragestellung (UK6).

beurteilen unterschiedliche Beteiligungsméglichkeiten von Menschen verschiedener
Bevélkerungsgruppen in Vergangenheit (griechische Polis) und Gegenwart
(Deutschland),

beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Berlicksichtigung
gegenwdrtiger familiérer Lebensformen,

beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die eroberten Gebiete.

Handlungskompetenz:

stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit zur eigenen
personlichen Gegenwart her (HK 1).




3a. Lebenswelten im
Mittelalter

Herrschaft im
Frankischen
Reich und im
Heiligen
Roémischen Reich

Lebensformen in
der Stande-
gesellschaft:
Land, Burg,
Kloster

Herrschaft und
Gesellschaft im
Heiligen
Romischen Reich

Lebensformen in
der Stande-
gesellschaft: Land,
Burg, Kloster

Konig/Kaiser
Adel

Bauern
Investitur
Weltliche und
geistliche Macht

Stande-
gesellschaft
Grund-
herrschaft
Lehnswesen
Kloster
Ritter/Burg
Stand/Blrger-
recht

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der
Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen historischer
Ereignisse (SK 3).

erkldren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl dem Grofien die
Ordnungsprinzipien im Frdnkischen Grofreich,

erkldren anhand einer Kénigserhebung die Macht von Ritualen und Symbolen im
Kontext der Legitimation von Herrschaft,

erldutern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der
Stidndegesellschaft.

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

treffen mediale Entscheidungen fir die Beantwortung einer Fragestellung (MK 1),
wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MK 5),
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6).

Urteilskompetenz:

bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines
Uberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

erortern grundlegende Sachverhalte unter Beriicksichtigung der Geschichtskultur,
auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote (UK 5).

beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Menschen der
mittelalterlichen Gesellschaft,

beurteilen das Handeln der Protagonisten im Investiturstreit im Spannungsverhdltnis
zwischen geistlicher und weltlicher Herrschaft,

hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die Wirkmdchtigkeit gegenwdrtiger
Mittelalterbilder.




Handlungskompetenz:

o erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen
WertmaRstdben (HK 3),

e hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden
Geschichtsbilder (HK 4).

(vgl. KLP, S. 16, 23.)

Jahrgangstufe 8

1. Lebenswelten im
Mittelalter Sachkompetenz:
(IF 3b: Lebenswelten im Die Schiilerinnen und Schiiler
Mittelalter) e beschreiben exemplarisch die Sichtweise Fernreisender auf verschiedene Kulturen (SK
e Stddte und ihre e Kulturund Stadt, 2).
Bewohnerinnen Gesellschaft | Markt, e erldutern unter Berlicksichtigung eines regionalen Beispiels Interessen und Motive bei
und Bewohner des Birger, der Griindung von Stddten (SK 4).
Mittelalters Hanse, e Stellen 6konomisch-soziale Lebendbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Zunft, Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5).
e informieren exemplarisch liber transkontinentale Handelsbeziehungen und kulturelle
Kontakte (SK 5).
e Begegnungen von e Europaund Ghetto,
Menschen Asien treffen | Tora, Methodenkompetenz:
unterschiedlicher aufeinander | Koran, Die Schiilerinnen und Schiler
Religionen: Von der Kalif, e ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen
Christen, Juden, Pilgerreise »Heiliger Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen
Muslime zum ersten Krieg”, (MK 2).
Kreuzzug Kreuzzug, e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).




,Heiliges
Land”

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

e Transkontinentale Kilwa — e erdrtern Ursachen fiir die Attraktivitdt des Lebens in einer mittelalterlichen Stadt (UK
Handelsbeziehunge Handelsmetr | SeidenstraRe, 2).
n zwischen Europa, opolein Marco Polo e vergleichen Merkmale einer europdischen mit einer afrikanischen Handelsmetropole
Asien und Afrika Ostafrika (UK 2).
e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Méglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK 3).
e Dbeurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen Glaubens im
Spannungsverhdltnis zwischen Koexistenz und Konflikt insbesondere am Beispiel der
Kreuzziige (UK 3).
Handlungskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
o reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen
(vgl. KLP, S. 27f .) unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im &ffentlichen Diskurs (HK 4).
22 2. Kontinuitat und Sachkompetenz
Ustd. | Wandel in der Friihen Die Schiilerinnen und Schiiler
Neuzeit — Um- und e erldutern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK
Aufbriiche in globaler 2).
Perspektive e erldutern religiése und politische Ursachen sowie gesellschaftliche, politische und
(IF 4: Friihe Neuzeit: 6konomische Folgen des Dreifigjéhrigen Krieges fiir Menschen (5K 3).
Neue Welten, neue e erldutern Voraussetzungen, Griinde und Folgen der Entdeckungsreisen und
Horizonte) Eroberungen der Europder (SK 3).
e Europder und Aufbruchin | Renaissance, | o erkiiren an einem regionalen Beispiel Ursachen und Motive der Hexenverfolgungen (SK
Nicht-Europader die Neuzeit — | Humanismus, 3, SK 4).
Neues geozentrisches | o  gtellen 8konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
e Entdeckungen und Denken, / Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5).
Eroberungen neue heliozentrisch | ¢  erk/iren die zunehmende globale Vernetzung bestehender Handelsréume in der Friihen
Welten: es Weltbild, Neuzeit. (SK 5)
Navigation,
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e Vernetzung und
Verlagerung
globaler
Handelswege

e Renaissance,
Humanismus,
Reformation

e Gewalterfahrungen
in der Frihen
Neuzeit:
Hexenverfolgungen
und Dreiligjahriger
Krieg

(vgl. KLP, S. 28f .)

Zurlick zur
Antike —
Humanismus
und
Renaissance)
Wettlauf
nach Indien —
Die
Entdeckung
Amerikas

Aufbruch in
die Neuzeit -
Ein neuer
Glaube:
Hexenverfolg
ung

Dreil3ig-
jahriger Krieg

Schiffbau,
Buchdruck,
Bauernkriege,
Luther,
Reformation,
Ablass,
Frondienst,
Leibeigenschaf
t, Konfession,
Gegenreforma
tion,
Kolumbus,
indigene
Volker,
Kolonie,
Kolonialismus,
Sklavenhandel

e stellen Umbriiche und Kontinuitéten vom Mittelalter zur Friihen Neuzeit anhand
verschiedener Beispiele aus Wissenschaft, Wirtschaft, Kunst und Religion dar (5K 6).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

e erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen
Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3).

e wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher
Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

e Dbeurteilen die Triebkraft von Innovationen und Technik (u.a. Buchdruck) auf politische
und gesellschaftliche Entwicklungen (UK 3).

e Dbeurteilen das Handeln Luthers im Hinblick auf Intention und beabsichtigte sowie
unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

e bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmalstdbe und gegenwartiger Normen
menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK 4).

e Dbeurteilen am Beispiel einer friihkapitalistischen Handelsgesellschaft das Verhdiltnis
von wirtschaftlicher und politischer Macht (UK 4).

e bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerungen an
Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen Angeboten (UK 5).

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

o reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und Wertmapfstibe (HK 3).
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24
Ustd.

3. ,Sattelzeit” (ca. 1750-
1870) — Aufbruch in die
Moderne und Fortschritt
fiir alle?

(IF 5: Das ,,lange” 19.
Jahrhundert — politischer
und wirtschaftlicher
Wandel in Europa)

Franzosische
Revolution und
Wiener Kongress

Industrialisierung und
Arbeitswelten

Revolutionen von
1848/49 und
deutsche
Reichsgriindung

Absolutismus
und
Aufklarung
Die
Franzosische
Revolution

Leben und
Arbeiten in
der Stadt
Soziale Frage
Arbeiterbewe
gungen

Die deutsche
Nationalbewe
gung

Die
Marzrevolutio
n 1848
Reichsgriindu
ng,von oben”

,Sonnenkoénig”
, Aufklarung,
Gewaltenteilu
ng,
Franzosische
Revolution,
Generalstande
Menschenrech
te,

Jakobiner,
Diktatur,
Napoleon,
Rheinbund,
Befreiungskrie
ge,

Wiener
Kongress,
Restauration,
Industrialisieru
ng,
Pauperismus,
Soziale Frage,
Zunftordnung,

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen der Franzésischen Revolution (SK 3).
benennen Verdnderungen fiir die europdische Ordnung in den Beschliissen des Wiener
Kongresses und deren Folgen (SK 3).

erkldren die Bedeutung des deutsch-franzdésischen Krieges fiir das nationale
Selbstverstdndnis im Kaiserreich (SK 3).

erldutern Voraussetzungen und Folgen des industriellen ,, Take-off“ in Deutschland (SK
3).

unterscheiden Formen, Etappen und regionale Ausprégungen der industriellen
Entwicklung in Deutschland (SK 3).

erlédutern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Arbeitswelten von
Mdnnern, Frauen und Kindern in Iéndlichen und urbanen Regionen (SK 4).

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitdten, kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK 6).

stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).

stellen u.a. anhand politischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Aspekte Stellung
und Selbstversténdnis von Menschen jlidischen Glaubens in Deutschland im ,,langen”
19. Jahrhundert dar (SK 8)

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Berlicksichtigung von
Multiperspektivitdt, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2).

beurteilen das Handeln der Protagonistinnen und Protagonisten in der Franzdésischen
Revolution unter Beriicksichtigung der Kategorien Freiheit und Gleichheit (UK 2).
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(vgl. KLP, S. 29f .)

Gesellschaft
im Kaiserreich

Gewerbefreih
eit,
Urbanisierung,
Mietskaserne,
Marzrevolutio
n 1848,
Liberalismus,
Paulskirchen-
versammlung,
konstitutionell
e Monarchie,
Republik,
Norddeutsche
r Bund,
Bismarck,
Nationalismus,
Militarismus

e pewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Biirgerrechte von 1789 in der
Franzésischen Revolution (UK 1, UK 3)

e peurteilen die Frage nach dem Scheitern der deutschen Revolution von 1848/49 (UK 3)

e beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fortschritt, Stagnation
und Riickstdndigkeit. (UK 3)

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

e erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf
aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Jahrgangstufe 9

1. Imperialismus und
Erster Weltkrieg - Vom
Wettstreit der Imperien
um ,Weltherrschaft”
bis zur ,,Urkatastrophe”
des 20. Jahrhunderts |

europadische

Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler...

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und
entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet
Fragen. (SK1)

e unterscheiden Anlédsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie
Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
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o Triebkrafte
imperialistischer
Expansion

e imperialistische
Politik in Afrika und
Asien

e GroRmacht-
Rivalitaten

(vgl. KLP, S. 30f .)

Kolonien in Afrika
und Asien

Wettrennen um
Kolonien

Deutschlands ,Platz
an der Sonne“ —
deutsche
AulRenpolitik

»Pulverfass” Balkan

Imperialismus,
Nationalismus,
Kolonie, Rassismus,
Sozialdarwinismus,
Sendungsbewusstsein

e erlautern Interessen und Handlungsspielrdume historischer
Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK
4).

e erldutern zentrale Motive, Formen und Folgen des Imperialismus
europdischer Staaten in Afrika.

Methodenkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiler...
e treffen unter Bericksichtigung der Fragestellung mediale und
methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung
(MK 1).

Urteilskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiler...

e vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts-
und Erinnerungskultur, aulRerschulische Lernorte und digitaler
Deutungsangebote und nehmen kritisch Stellung dazu (UK5).

e bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit
geschichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte
unter Berlicksichtigung digitaler Angebote).

Handlungskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiler...
o reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren
Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
WertmaRstdbe (HK 3).

Std.

20

2. Imperialismus und
Erster Weltkrieg - Vom

Wettstreit der Imperien

um ,Weltherrschaft”

bis zur ,,Urkatastrophe”

des 20. Jahrhunderts Il

Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler...

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und
entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbrliche, Kontinuitaten,
kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in
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e Ursachen,
Merkmale und
Verlauf des Ersten
Weltkriegs

e Neue weltpolitische
Koordination:
Epochenjahr 1917

e Pariser
Friedensvertrage

(vgl. KLP, S. 30f .)

Das Attentat von
Sarajevo

Die Julikrise
Augusterlebnis

Verlauf und Realitat
des Krieges —
Feldpostbriefe

1917: die Russische
Revolution und
Kriegseintritt der
USA

Das Ende des
Krieges — Der
Versailler Vertrag

Julikrise, Ultimatum,
Blankocheck,
Blndnissysteme,
Militarismus,
Propaganda,
Moderner Krieg,
Materialschlacht,
Versailler Vertrag,
Novemberrevolution,
Vorkriegskrisen,
Kriegsschuldfrage

historischen Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar (SK 6).

unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen des Ersten
Weltkriegs

erléutern Auswirkungen der ,modernen” Kriegsfiihrung auf die
Art der Kampfhandlungen und auf das Leben der
Zivilbevélkerung,

erldutern gesellschaftspolitische Sichtweisen auf den Verlauf
und die Inhalte der Pariser Friedensregelungen

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler...

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler
Medien an (MK 4) (insbesondere: Feldpostbriefe),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK 5),

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen eigene historische Narrationen (MK 6).

Urteilskompetenz:

beurteilen das historische Handeln von Menschen unter
Beriicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie
zentraler Dimensionen (UK 2),

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick
auf Interessenbezogenheit, Moéglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

beurteilen Motive und Handeln der Politiker wéhrend der
LJulikrise” im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Méglichkeiten
und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen,
erdrtern den Zésurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917
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e bewerten, auch unter Riickgriff auf lokale Erinnerungsorte,
Symbole und Rituale des Gedenkens an die Opfer des Ersten
Weltkrieges.

Handlungskompetenz:
e erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Std.

10

3.

Rahmenbedingungen,
Aufbriiche, Scheitern —
Die Weimarer Republik
1918 -1933

Etablierung einer
Demokratie

innen- und
aullenpolitische
sowie
gesellschaftliche
Chancen, Erfolge
und Belastungen

Massenmedien,
Konsumgesellschaft
und neue Wege in
Kunst und Kultur

Weltwirtschaftskrise
und ihre
Auswirkungen

Die Verfassung der
Weimarer Republik

Die , goldenen” 20er
Jahre?

Die Krisen der
Weimarer Republik

Die
Weltwirtschaftskrise

Aufstieg der NSDAP

Doppelte Ausrufung,
DolchstoRlegende,
Inflation,
Ruhrbesetzung,
Hitler-Putsch, NSDAP,
Weltwirtschaftskrise

Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler...

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und
entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten,
kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in
historischen Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar (SK 6).

e erldutern Unterschiede zwischen parlamentarischer Demokratie
und Rétesystem im Kontext der Novemberrevolution.

e erldutern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitdt
und Wandel der politischen Ordnung.

e stellen Auswirkungen und gesellschaftliche Folgen der neuen
Massenmedien der Konsumgesellschaft und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst und Kultur dar.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler...

e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK 5),

e prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen eigene historische Narrationen (MK 6).
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(vgl. KLP, S. 31f .)

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler...

e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter
Bericksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie
zentraler Dimensionen (UK 2),

e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick
auf Interessenbezogenheit, Moéglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

e erdrtern innere und dufSere Belastungsfaktoren der Weimarer
Republik sowie stabilisierende Elemente,

e beurteilen Rollen, Handlungsspielréiume und Verantwortung von
Akteurinnen und Akteuren bei der Etablierung und Aushéhlung
der parlamentarischen Demokratie,

e erértern am Beispiel Deutschlands und der USA Lésungsanséitze
fiir die Weltwirtschaftskrise.

e beurteilen ausgewdihlte politische, rechtliche und soziale Fragen
der Gleichberechtigung von Frauen und Mdnnern im
Spannungsfeld zwischen Anspruch und Wirklichkeit.

Handlungskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler...

e erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Std.

20

4,

Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg
- Ursachen und Folgen,
Verantwortung und
Schuld.

Die Zerstorung der
Demokratie —
Machtergreifung
Hitlers

Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler...

e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer
Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK
4),
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Ende des Rechts-
und
Verfassungsstaats
(1933/34)

der
Nationalsozialismus
— Ideologie und
Herrschaftssystem

Alltagsleben in der
NS-Diktatur
zwischen
Zustimmung,
Unterdriickung,
Verfolgung,
Entrechtung und
Widerstand

Zweiter Weltkrieg,
Vernichtungskrieg
und Holocaust

Flucht und
Vertreibung im
europdischen
Kontext

Die NS-Ideologie
und -Propaganda

Jugend unter dem
Hakenkreuz — HJ,
BDM und
jugendlicher
Widerstand

Ausgrenzung und
Verfolgung

Hitlers AuBenpolitik
der
Vernichtungskrieg in
Europa

Der Vélkermord an
den europaischen
Juden und Sinti und
Roma

Totaler Krieg und
Kapitulation

Machtergreifung,
Ermachtigungsgesetz,
Gleichschaltung,
Arisierung,
Volksgemeinschaft,
FOhrerprinzip,
Lebensraum im
Osten, Pogromnacht,
Konzentrationslager,
Nirnberger Gesetze

stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen,
o6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar
(SK 8).

erléutern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner
Verwirklichung im Nationalsozialismus

erldutern grundlegende Elemente der NS-Ideologie (u.a.
,Rassenlehre”, Antisemitismus, , Fiihrergedanke®), deren
Urspriinge und deren gesellschaftliche und politische
Auswirkungen,

erldutern MafSnahmen, deren Zielsetzungen und ihre
Auswirkungen auf Juden, Sinti und Roma, Homosexuelle,
Andersdenkende, Euthanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen
und -arbeiter von Seiten des NS-Staates,

stellen Verbrechen an der Zivilbevélkerung wihrend des Zweiten
Weltkrieges dar,

erléutern Anlass und Folgen des Kriegseintritts der USA im
Pazifikraum.

Methodenkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiler...

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler...

bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmalistabe und
gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der
Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK 4),

Uberprifen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre
Informationen zur Beantwortung einer Urteilsfrage ausreichend
sind (UK 6).
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nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und
Gruppen fiir die Zerstérung des Weimarer Rechts- und
Verfassungsstaats,

erdrtern an Beispielen Handlungsspielréiume der Menschen
unter den Bedingungen der NS-Diktatur,

beurteilen die Rolle der AufSen- und Wirtschaftspolitik fiir
Zustimmung zum oder Ablehnung des Nationalsozialismus,
erdrtern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit
ergebende historische Verantwortung im Umgang mit der
eigenen Geschichte,

beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbewegungen fiir
die Betroffenen und die Nachkriegsgesellschaft auch unter
Beriicksichtigung digitaler Angebote.

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler...

reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren
Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
WertmaRstibe (HK 3).

Jahrgangstufe 10

1. Blockbildung und
internationale
Verflechtungen seit
1945

e Aufteilung der
Welt in Blocke

Entstehung der
Nachkriegsordnung
/ Blockbildung

Kalter Krieg,
Eiserner
Vorhang,

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e erlautern Interessen und Handlungsspielrdume historischer Akteurinnen und

Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK4).
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sowie
Stellvertreter-
kriege

Wieder-
erlangung der
staatlichen
Souveranitat
beider
deutscher
Staaten im
Rahmen der
Einbindung in
supranationale
Organisa-
tionen

Entkolo-
nialisierung

Ende des Ost-
West-
Konflikts,
Uberwindung
der deutschen

Stellvertreterkriege

Stunde Null in
Deutschland
Griindung der
beiden deutschen
Staaten
Entstehung und
Geschichte
supranationaler
Organisationen

Ende des
Kolonialismus und
die Entstehung
souveraner
Staaten in
ehemaligen
Kolonialgebieten

Wandel in der
Sowjetunion und
Zusammenbruch
des Ostblocks
Wiedervereinigung
Deutschlands
Neuere Geschichte
Europas

Truman-
Doktrin, Zwei-
Lager-Theorie,
Containment,
Stellvertreter-
krieg, NATO,
Warschauer
Pakt,
Wettristen,
Wahrungs-
reform,
Berlinkrise,
Grundgesetz
Westbindung,
Neue Ostpolitik

Kolonie,
Entkolonialisier
ung, Post-
kolonialismus

Perestroika,
Glasnost,
Mauerfall,
Wende,
Wiedervereinig
ung,
Europaische
Union, Euro

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK6).

stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und
politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK8).

beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbildung und deren
Konsequenzen fiir die Beziehungen zwischen den USA und der UdSSR nach 1945.
erléutern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen Erweiterung der
Souverdnitétsrechte beider deutscher Staaten und der Einbindung in supranationale
politische und militérische Biindnisse in Ost und West.

stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreterkriegen Auswirkungen der
Ost-West-Konfrontation im Kontext atomarer Bedrohung, gegenseitiger
Abschreckung und Entspannungspolitik dar.

unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige Folgen postkolonialer
Konflikte.

beschreiben sich aus dem Wandel in der UdSSR ergebende staatliche Umbriiche und
Auflésungsprozesse in Mittel- und Osteuropa.

erldutern den europdischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um
nationale und supranationale Interessen und Zustdndigkeiten.

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische
Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK1).

recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem
schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen
und Daten zu historischen Problemstellungen (MK2).

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene
historische Narrationen (MK6).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler
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Teilung und
neue europa-
politische
Koordinaten

(vgl. KLP, S.25ff.,
33f.)

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur
Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK1).

Uberprifen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre Informationen zur Beantwortung
einer Urteilsfrage ausreichend sind (UK6).

beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale
Nachkriegsordnung und das geteilte Deutschland.

beurteilen am Beispiel eines Entkolonialisierungsprozesses das Handeln beteiligter
Akteurinnen und Akteure unter der Kategorie Anspruch und Wirklichkeit.

Erértern den Zusammenhang von Deutschland- Europa- und Weltpolitik im Kontext
der deutschen Wiedervereinigung.

Beurteilen Chancen und Risiken des europdischen Integrationsprozesses in seiner
historischen Dimension und aus gegenwdrtiger Perspektive.

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK1).

18

Std.

2. Deutsch-deutsche
Beziehungen nach
1945 -
gesellschaftliche
und wirtschaftliche
Entwicklungen
e Formen der
Aufarbeitung der
NS-
Vergangenheit in
Ost und West

e Bundesrepublik
Deutschland und
Deutsche
Demokratische

Entnazifizierung
Erinnerungspolitik

Politische
Systeme und
gesellschaftliche
und
wirtschaftliche
Entwicklung im

Entnazifizierung
, Erinnern,
historisches
Bewusstsein

Bundesrepublik,
DDR,
Grundgesetz,
Diktatur, Soziale
Marktwirtschaft
, Sozialistische

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen (SK 1).

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie von Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK5).
Ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung historischer Dimensionen
und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK7).

Erléutern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Neubeginns in den Besatzungszonen.

Stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und Diktatur) und
wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft und Planwirtschaft) ergebende
Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutschland dar.

Erléutern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte von der
Teilung bis zur Wiedervereinigung.
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Republik in der
geteilten Welt

Deutsch-
Deutsche
Beziehungen
zwischen
Konfrontation,
Entspannungs-
politik und
Wiedervereinigu

ng

Gesellschaftliche
und
wirtschaftliche
Transformations
prozesse

geteilten
Deutschland

Entwicklung der
deutsch-
deutschen
Beziehungen
Alltag im geteilten
Deutschland.
Deutschland auf
dem Weg zur
Wieder-
vereinigung

Wandel in der
Lebens- und
Arbeitswelt
Globalisierung
und
Digitalisierung

Planwirtschaft,
Propaganda

Innerdeutsche
Beziehungen,
Teilung, Berliner
Mauer,
Grundlagen-
vertrag, Wieder-
vereinigung,
2+4-Vertrag

Olkrisen,
Massenarbeits-
losigkeit,
Globalisierung,
Digitalisierung

Erléutern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973 im Hinblick auf die
Lebenswirklichkeiten der Menschen in beiden deutschen Staaten.

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen
Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3).

Wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK5).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur
Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK1).

vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur,
auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch
Stellung dazu (UK5).

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und politischen
Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden
deutschen Staaten.

beurteilen die Handlungsspielréume der politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. Der ,,deutschen Frage”.

beurteilen sozio6konomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung.
erértern exemplarisch verschiedene Ansditze zur Deutung der DDR-Geschichte im
Spannungsfeld biographischer und geschichtskultureller Zugdnge.

vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Innovationen in der
Vergangenheit mit gegenwidrtigen Diskussionen um die Digitalisierung.

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK1).
erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK2).
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(vgl. KLP, S. 125ff.
34f.)

Hinweis:

Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens erfolgt eine Exkursion in das Haus der
Geschichte in Bonn.
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2.3

Grundsitze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Die Fachschaft Geschichte hat folgende fachmethodische und fachdidaktische Grundsatze
beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14 auf facherlbergreifende

Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 23 sind fachspezifisch

angelegt.

Uberfachliche Grundsdtze

1.

o vk wnN

~

10.
11.
12.
13.
14.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schillernah gewahilt.

Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und bietet ihnen
Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht bericksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiiler/innen.

Die Schiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststindiger Arbeit und werden dabei
unterstutzt.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterreicht

Wertschatzende Rickmeldungen pragen die Bewertungskultur und den Umgang mit
Schilerinnen und Schilern.

Fachliche Grundsdtze

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

Der Unterricht verlauft problemorientiert und motiviert die Schiilerinnen und Schiiler dazu,
Fragen an die Geschichte zu stellen.

Der Unterricht ermutigt die Lernenden dazu, auch fachlich unvollstandige Gedanken zu duRern
und zur Diskussion zu stellen.

Aktuelle Debatten und Kontexte (z.B. Jubilden, Denkmaler, Stralennamen etc.) werden in den
Unterricht integriert, um den Schilerinnen und Schiillern die Relevanz von Geschichte zu
verdeutlichen.

Es wird genligend Zeit eingeplant, in der sich die Lernenden mit den Schritten der
Quellenanalyse vertraut machen kdnnen, um diese an konkreten Beispielen einzuliben.

Auch die Analyse nicht schriftlicher Quellen (Karten, Karikaturen, Bilder, Film etc.) wird
regelmalig in den Unterricht integriert und systematisch eingetbt.

Im Unterricht werden an geeigneter Stelle differenzierende Aufgaben eingesetzt.

Die Lernenden werden zu regelmaRiger, sorgfaltiger und vollstandiger Dokumentation der von
ihnen bearbeiteten Aufgaben angehalten.

Im Unterricht wird auf einen angemessenen Umgang mit fachsprachlichen Elementen
geachtet.

Digitale Medien werden regelmaRig dort eingesetzt, wo sie dem Lernfortschritt dienen.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | werden keine Klassenarbeiten geschrieben. Daher wird
der Bereich der ,,Sonstige Mitarbeit” bewertet.

Uberpriifung der sonstigen Leistung

Im Rahmen des Kompetenzerwerbs sollten in die Bewertung der sonstigen Mitarbeit folgende Aspekte
einflieRen, die den Schiilerinnen und Schiilern bekanntgegeben werden missen:

e Mindliche Beitrage anhand zu schuljahresbeginn transparent gemachter Kriterien, bewertet
werden Qualitat und Quantitat unter Berlicksichtigung aller drei Anforderungsbereiche.

e Beitrdage von Arbeitsergebnissen aus Arbeitsphasen und vorbereiteten Kurzreferaten im
Unterricht.

e Schriftliche Beitrdage wie schriftliche Erarbeitungen aus dem Unterricht, Protokolle, Portfolios,
vorbereitete Kurzreferate, Langzeitaufgaben, schriftliche Erarbeitungen, Hefte und Ordner
kénnen als Individualleistungen mit bewertet werden. Alle SuS sollten zumindest einmal im
Halbjahr eine derartige schriftliche Leistung einbringen.

e Beitrage im Rahmen von schiileraktivem praktischem Handeln im Rahmen der Auspragung von
Geschichtsbewusstsein.

Im Fach Geschichte ist in besonderem Mal3e darauf zu achten, dass die Schiilerinnen und Schiiler zu
konstruktiven Beitragen angeregt werden. Daher erfolgt die Bewertung der sonstigen Mitarbeit nicht
defizitorientiert oder ausschliefRlich auf fachlich richtige Beitrdge ausgerichtet. Vielmehr bezieht sie
Fragehaltung, begriindete Vermutungen, sichtbare Bemiihungen um Verstandnis mit in die Bewertung
ein.

Im Folgenden werden Kriterien flir die Bewertung der sonstigen Leistungen jeweils fiir eine gute bzw.
eine ausreichende Leistung dargestellt. Dabei ist bei der Bildung der Quartals- und Abschlussnote
jeweils die Gesamtentwicklung der Schiilerin bzw. des Schiilers zu bertiicksichtigen, eine arithmetische
Bildung aus punktuell erteilten Einzelnoten erfolgt nicht:

Anforderungen fiir eine
Leistungsaspekt

gute Leistung ‘ ausreichende Leistung
Sie Schiilerinnen und Schiiler ...

Qualitat der | gibt richtige Antworten und | gibt teilweise richtige
Unterrichtsbeitrage begriindet sie nachvollziehbar | Antworten, in der Regel jedoch
im Zusammenhang der | ohne nachvollziehbare
Aufgabenstellung. Begriindungen.
geht selbststandig auf andere | geht selten auf andere
Antworten ein, findet | Antworten ein, nennt

Argumente und Begriindungen | Argumente, kann sie aber nicht
furihre/seine eigenen Beitrage. | begriinden.

kann ihre/seine | kann ihre/seine Ergebnisse nur
Arbeitsergebnisse auf | auf eine Art darstellen.
unterschiedliche Art und mit

unterschiedlichen Medien

darstellen.
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Kontinuitat/Quantitat beteiligt sich regelmaBig am | nimmt eher selten am
Unterrichtsgesprach. Unterrichtsgesprach teil.
Selbststandigkeit bringt sich von sich aus in den | beteiligt sich  gelegentlich

Unterricht ein.

eigenstandig am Unterricht.

ist selbststandig ausdauernd
bei der Sache und erledigt

benétigt oft eine Aufforderung,
um mit der Arbeit zu beginnen;

Aufgaben grindlich und | arbeitet Rickstande nur
zuverlassig. teilweise auf.
strukturiert und erarbeitet | erarbeitet neue Lerninhalte mit

neue Lerninhalte weitgehend
selbststandig, stellt
selbststandig Nachfragen.

umfangreicher  Hilfestellung,
fragt diese aber nur selten
nach.

erarbeitet bereitgestellte
Materialen selbststandig.

erarbeitet bereitgestellte
Materialien eher lickenhaft.

Kooperation

bringt sich ergebnisorientiert in
die Gruppen-/Partnerarbeit
ein.

bringt sich nur wenig in die
Gruppen-/Partnerarbeit ein.

arbeitet kooperativ und | unterstiitzt die Gruppenarbeit
respektiert die Meinungen | nur wenig, stért aber nicht.
anderer.

Gebrauch der Fachsprache wendet Fachbegriffe | versteht Fachbegriffe nicht

sachangemessen an und kann
ihre Bedeutung erklaren.

immer, kann sie teilweise nicht
sachangemessen anwenden.

Prasentation/Referat

prasentiert vollstandig,
strukturiert und gut
nachvollziehbar.

prasentiert an mehreren
Stellen eher oberflachlich, die
Prasentation weist
Verstandnislicken auf.

Grundsdtze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung tiber die Note fiir die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote erfolgt in

mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-SI festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfrage.

2.5 Lehr- und Lernmittel

Buch:

Jahrgangsstufe 6: Geschichte Entdecken 1 (C.C. Buchner)

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Gymnasium Hohenlimburg sieht sich
die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichtslibergreifenden Entscheidungen
verpflichtet:

e Das Fach Geschichte unterstiitzt das schulinterne Methodenkonzept und das schulinterne
Medienkonzept. Die dort vermittelte Medienkompetenz und die Methoden werden an den
festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben angewandt (Anfertigung von Referaten,
Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation von Texten,
Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.). Ebenfalls kommt bei Bedarf das schulinterne Konzept
zum Lernen auf Distanz zu tragen.
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e Im Zuge der Sprachforderung wird sowohl auf eine akkurate Einflihrung und Verwendung von
Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks
geachtet. Zusatzlich soll ab der Jahrgangsstufe 6 ein Glossar fur/mit Fachbegriffen angefertigt
und regelmalig erganzt werden.

o Nach Méglichkeit soll mindestens einmal pro Schuljahr — angebunden an die konkretisierten
Unterrichtsvorhaben — vor- und nachbereitende Exkursionen zu auRerschulischen Lernorten
mit lokalgeschichtlichem Schwerpunkt (Museum, Archiv, Gedenkstatte etc.) stattfinden.
Festgelegt sind die folgenden Exkursionen:

o InlJgst. 6 findet eine Exkursion zum Thema Steinzeit statt (vgl. Jgst.6, UV1).
o Jgst. 10: Besuch des Hauses der Geschichte (vgl. Jgst.10, UV2).!

4 Individuelle Forderung

Grundsatze zur individuellen Forderung

Die Fachkonferenz beschlieRt organisatorische und methodische Moglichkeiten, die dann eingesetzt
werden, wenn herausragende Begabungen und Starken oder aber typische Lernschwierigkeiten oder
Verhaltensauffalligkeiten im naturwissenschaftlichen Unterricht auftreten:

e Malnahmen zur dulReren Differenzierung

o gestufte Hilfen

o fakultative oder verbindliche binnendifferenzierende MalRnahmen

e bei beobachtbaren Lernhemmnissen und Konflikten greift das Beratungskonzepte durch
Experten, die Streitschlichter oder besondere Férdergruppen

e Einsatz differenzierender Aufgaben und Materialien, auch digitaler Angebote

e Helfersysteme

5 Qualitdtssicherung und Evaluation

Zur Qualitatssicherung und Evaluation des Unterrichts sind gegenseitige Hospitationen, kollegiale
Fallberatungen sowie Evaluationsbogen, die von den Schilerinnen und Schiilern am Ende eines
Unterrichtsvorhabens ausgefiillt werden, vorgesehen.

Da der schulinterne Lehrplan aber keine starre GrofRe darstellt, sondern als immer wieder den
Anforderungen des Alltags angepasst werden muss, sollen die Inhalte regelmaRig liberprift werden,
um unter Umstdnden Modifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz als professionelle
Lerngemeinschaft trdgt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur
Qualitatssicherung des Faches bei.

1 Beschluss Fachkonferenz vom 08.11.2017
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5 Ubergangsbestimmungen

Dieser Schulinterne Lehrplan ist gtiltig mit Beginn des Schuljahres 2019/20 fiir die Jahrgangsstufe 6.
Die Einflihrung setzt sich fort bis zur Jahrgangsstufe 10 im Schuljahr 2023/24. Bis zu diesen Zeitpunkten
gilt gemald der sukzessiven Einfihrung des neuen Kernlehrplans weiterhin der bestehende Lehrplan

auf Basis von G8.
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